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InTRODUCHO

A problemética vivenciada no cotidiano escolar nos faz considerar urgente uma
mudanga nas concepges metodoldgicas ne modo de ensinar. Tendo-se como principio
norteador a Teoria da Aprendizagem Significativa — a qual pressupde o conhecimento
prévio do aluno como estratégia a contribuir com o processo ensino-aprendizagem —,
focalizamos uma abordagem das tematicas do ensino de ciéncias ressignificada em espa-
¢os ndo formais como recurso que privilegie a aprendizagem do aluno. No entanto, para
que se mudem as concepgdes metodologicas é preciso que as epistemoldgicas também
se modifiquem. Nesse sentido, a relevancia de discussdes e reflexdes acerca da aprendi-
zagem significativa visa contribuir com o processo ensino-aprendizagem, pois a teoria se
contrapde ao modelo de aluno passivo e centra-se na perspectiva de participacéo efetiva
para a reconstrugao do conhecimento, sendo assim, surge come fator articulador pratico-
-tedrico o desenvolvimento do ensino em espagos ndo formais.

0 estudo foi idealizado partindo-se de uma base empirica, da qual se verificou que
as aulas ministradas em sua grande maioria tém énfase nos aspectos informativos e uso
de aulas expositivas, centradas apenas na transmissdo verbal ou escrita, sendo o conhe-
cimento aceito passivamente, ndo fugindo da metodologia tradicionalista impregnada nas
escolas.

Como contribuicdo ao processo ensino-aprendizagem e troca de experiéncias este
estudo abordard o conceito de espago néo formal articulado a aprendizagem significativa
e apresentara reflexdes que permitam considerar sua utilizagdo para o desenvolvimento
contextualizado da pratica pedagdgica de professores em processo de formagéo.

' Trabatho apresentado fio Vi Encontro Internacional de Aprendizagem Significativa e 3.° Encontro
Nacional de Aprendizagem Significativa: Sio Paulo, 26 a 30 de jutho de 2010.
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1 ESPAQOS NAQ FORMAIS NA PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Compreende-se educacio formal como agquela que ccorre no seio das instituigdes
onde existe um programa predeterminado a ser seguido, igualmente por todos (CHAGAS,
1893). No entanto, a educacio nao formal desenvolve-se fora da esfera escolar e difunde-
-se em instituicdes que organizam atividades com fins de ensinar a um piiblico heterogé-
neo, praporcionando a aprendizagem a partir da interagao com ¢ ambiente.

Durante as visitas ao Parque Municipal do Mindu, na cidade de Manaus, ativi-
dades orientadas e desenvolvidas neste espaco proporcionaram uma interacdo com o
ambiente. Nas trilhas interpretativas, foi possivel identificar algumas espécies da fauna
¢ flora regionais que, em parte, nos eram desconhecidas. Dessa maneira, o processo de
ensino-aprendizagem se amplia e ¢ ensino ultrapassa os espacos formais da escola, antes
entendido sob uma visdo limitada.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 7} definem em seus estudos:

0Os espacos nao formais compreendidos como museus, zooldgicos,
pargiies, fabricas, [...] além dagueles formais, tais como bibliote-
cas escolares e plblicas, constituem fontes que podem promover
uma-ampliagio do-conhecimento dos educandos. As atividades
pedagogicas desenvolvidas que se apoiam nestes espagos, em
aulas praticas, saidas a campo, feiras de ciéncias, por exemplo,
poderdo propiciar uma aprendizagem significativa contribuindo
para um ganho cognitive.

Partindo-se da necessidade de se ressignificar o processo ensinc-aprendizagem,
0s espagos ndo formais despontam como lugares passiveis do desenvolvimento de aulas
com metodologias que possibilitem o envolvimento dos estudantes em praticas educativas
por viabilizarem um conhecimento articulado, sem fragmentagdes (SENICIATO; CAVAS-
SAN, 2004). ,

A otimizagao do processo ensino-aprendizagem de ciéncias pode e deve ser favo-
recido por meio de um trabaiho de educagdo planejado e desenvolvido nos espagos nao
formais de ensino tornando-se mais significativo na articulacdo dos contetdos curricula-
res, por meio de uma formagao integral, capaz de contribuir com a construgéo de valores, .
atitudes e o desenvolvimento da sociabilidade (ROCHA, 2008).

A esse respeito, devem-se rever estratégias alternativas, objetivando o Ensino de
Ciéneias e acreditando que precisamos foca-las ndo apenas em seu aspecto funcional,
como também epistemoldgico. Para tanto, faz-se necessario associa-las como elementos
facilitadores na instituicao de novos paradigmas, pois ndo podemos mais ignorar a neces-
sidade de mudangas de concepgdes, que segundo Rocha (2008, p. 26):

Essa mudanca na percepcdo de mundo, ciéncia, homem, nature-
za, sociedade vem provocando também transformagdes em tedos
os Ambitos da sociedade. No que se refere a educacao, surge a




necessidade defrepensar;b curriculo — conteddos e:organizagao
—,-Uma vez que os conte(idos estdo organizados tendo por base
a concepgdo de ciéncia tradicional, trabalhando o conhecimento
de maneira fragmentada nas disciplinas ¢ séries; necessidade de
rever a formagao do professor, as metodologias, as formas de ava-
liagéo, enfim, o processo educativo como um todo.

Em se tratando de agdes educativas, Marandino (2005, p. 4} afirma ser fundamen-
tal que a universidade estabeleca uma relagao de parceria com esses espacos nao for-
mais, no intuito de construir, desenvolver, realizar e avaliar essas iniciativas. Depreende-se
que quanto maior for a aproximacéo das instituicoes educacionais com esses espagos,
havera mais possibilidade de agdes educativas de qualidade na formacao continuada de
professores.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As atividades foram desenvolvidas com uma turma do Mestrado em Educacdo e
Ensino de Ciéncias na Amazbnia. Os locais visitados foram espacos nao formais institu-
cionalizados da cidade de Manaus: o Bosque da Ciéncia, localizado na sede principal do
Instituto Nacional de Pesquisas na Amazénia; o Jardim Botanico Adolpho Ducke, localiza-
do na zona Leste de Manaus; o Parque Municipal do Mindu, que é uma das Unidades de
Conservacao da cidade e recanto de espécies de flora e fauna amazonicas; o Museu do
Seringal é um projeto que retrata os tempos dureos do ciclo da borracha, localizado em
area rural, na margem esquerda do rio Negre, € o Jardim Zoolégico do CIGS. ‘

As visitas foram realizadas como aulas préticas iniciadas com o momento de
orientagdo e conhecimento do planejamento através de uma guia da aula. A identifica-
gdo dos recursos disponiveis nos ambientes naturais e construfdos ocorreu durante a
caminhada pelas trilhas interpretativas, com paradas explicativas, pelo guia do local e
instigacdes feitas pelo professor da disciplina. A partir do reconhecimento dos recursos
dos ambientes visitados, foram estabelecidas as articulagées pratico-tedricas dos conte-
tdos de Ciéncias, os quais eram discutidos e apresentados em sala de aula por meio da
sistematizagéo dos conhecimentos cientfficos contextualizados com o cotidiano escolar.

3 ResuLTapos F DISCUSSAO

As aulas de campo aqui descritas favorecem o desenvolvimento de atividades
educativas pelas guais aproximam os conhecimentos adquiridos pelo aluno em sala de
aula funcionando como estratégias de interacdo para abordar novos conceitos. As ati-
vidades realizadas nas trilhas interpretativas favoreceram a articulagdo dos contelidos
de Ciéncias para planejamentos melhor elaborados com objetivos previamente fracados
como forma de contribuir com o processo ensino-aprendizagem significativo.

Compreendemos os espacos ndo formais como uma estratégia educativa que
contribui para a articulagdo dos conhecimentos prévios para uma nova assimilagéo dos
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conceitos cientificos. Nessa diregéa, depreendemos que tais espacos tém potencial para
possibilitar a motivago, o interesse e a participagdo do estudante na elaboragéo do co-
nhecimento escolar e 0 conduz a compreenséo de novos conceitos.

As trilhas interpretativas, que antes eram vistas apenas como lugar de passeio,
foram concebidas como recursos para atividades pedagdgicas capazes de estabelecer
articulacdo entre teoria e pratica. Desse modo, entende-se que nosso compromisso como
educadores nos conduz a promover a interagdo através da criatividade, na medida em
que ocorre a socializagdo de conhecimentos e experiéncias entre o grupo e deste com o
ambiente. Nessa perspectiva, os espacos nao formais favorecem a reflexdo com praticas
que respeitem o conhecimento prévio dos alunos, construindo estratégias capazes de
suscitar questionamentos, formulagéo de hipteses e sistematizagéo de conhecimentos
gue conduzam a aprendizagem significativa.

A teoria da aprendizagem de Ausubel preconiza as bases para a compreensao
sobre como o ser humano constréi significados (AUSUBEL et al., 1980; AUSUBEL, 2003).
A concepgao dessa teoria nos dd um direcionamento para a reflexdo de nossa prética
pedagbgica na elaboragéo de estratégias de ensino que desencadeiem uma aprendizagem
significativa para o aluno. Ela defende que se deve reconhecer que a aprendizagem ocorre
a partir do conhecimento prévio do aluno. Por meio desse entendimento, a aprendizagem
significativa é um processo pelo gual uma nova informagéo se relaciona com um aspecto
relevante da estrutura de conhecimento do individuo (MOREIRA; MASINI, 2001 ):

Para haver interagdo entre o que o aluno conhece e o que precisa conhecer &
preciso que haja potencial significancia para o aluno. Nesse processs em que o aluno es-
tabelece a relagéo de significado com a nova informacao, esta interage com uma estrutura
de conhecimento especifica, a qual é definida por Ausubel (1968 apud MOREIRA; MASINI,
2001, p. 17) por meio do conceito de subsungor presente na estrutura cognitiva de cada
individuo. Nesse entendimento sobre a refagdo potencial que precisa haver entre os novos
conceitos a serem aprendidos e o conhecimento prévio do aluno, faz-se necesséria a an-
coragem em novos recursos pedagégicos como articuladores da aprendizagem.

No processo de investigagdo aqui descrito, percebemos que os recursos disponi-
veis nos espagos nédo formais permitem aos alunos o contato direto com os recursos natu-
rais. Dessa forma, leva-nos a compreender como ocorre a relagéo entre a teoria vivencia-
da em sala de aula e a prética experienciada nesses espagos como subsidios essenciais
para a construcao do conhecimento significativo.

No que dizem respeito a utilizagdo de espacos néo formais para o ensino, confor-
me Marandino (2005) e Lorenzetti e Delizoicov {2001), vivenciamos na prética, por meio
da experiéncia de nossa formacao continuada, as possibilidades do desenvolvimento de
praticas educativas capazes de aproveitar os conhecimentos existentes dos alunos ofere-
cendo atividades motivadoras que contribuam para um novo aprendizado.

No sentido de estabelecer relagbes de significados das atividades realizadas, o
“momento ladico” foi considerado o mais relevante, uma vez que tivemos contato direto
com a natureza ao deitarmos no chéo da floresta. Assim, foi possivel estimular nossos
sentidos: o cheiro das folhas em decomposigdo no solo; os sons da floresta, dos animais,
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da agua do igarape, do vento; o contato com as folhas secas e a visdo do céu sob-uma
nova perspectiva; sobreposto a copa das arvores.

Além disso; tivemos um momento individual durante as atividades, no qual esco-
themos uma arvore para abragarmos e refletirmos sobre sua histéria. Em seguida, socia-
lizamos com o grupo sua importancia para o equilibrio do ecossistema e para a sobrevi-
véncia do homem; trabalhamos também, alguns conceitos do Ensino de Ciéncias, como
conservacao e preservacdo dos recursos naturais e relagoes ecologicas. Assim, compre-
endemos ser essencial uma reflexdo de pertencimento do homem a natureza.

A partir dessa concepgéo, considera-se necessario conhecer os fundamentos
tedricos como pré-requisitos para a compreensao de como se ddo as relaces entre 0
conhecimento existente no alino e o nove corhecimento, sendo mediado pelos recursos
disponiveis no ambiente néo formal de aprendizagem. Para tal, buscamos suporte em Au-
subel (apud MOREIRA; MASINI 2001, p. 23) que apresenta algumas condigbes para que a
aprendizagem significativa possa ocorrer. Uma delas é que se estabeleca uma relagéo ndo
arbitréria e substantiva entre as novas ideias com as ja existentes na estrutura cognitiva
do individuo, ou seja; que ocorra de mode nao literal.

Assim, cabe ao professor refletir sobre quais: estratégias podem ser trabathadas
considerando a estrutura cognitiva do aluno para a assimilagdo de novas mformagoes ou
conceitos. O professor, quando o instiga ao conflito entre 0s novos e os prévios conheci-
mentos, facilita a aprendizagem, pois, do contrério, néo se estabelece qualquer relacéo e
o aluno simplesmente 0s memoriza sem realizar a apreensao do conhecimento. A partir
desse entendimento compreende-se que a funcdo da escola e as cancepgoes de profes-
sores guanto ao_processo ensino-aprendizagem precisa ser ressignificada por meio da
adogao de estratégias, técnicas e recursos que possibilitem a aprendizagem significativa
na perspectiva defendida por estudiosos como Ausubel (1980; 2003}, Novak e Gowin
{1999) e Moreira e Masini (2001}

Portanto, ao discutirmos sobre as sstratégias que levam a trabalhar.a assimilacéo
dos novos conceifos relacionados aos conhecimentos prévios dos alunos, consideramos
gue os espacos ndo formais favorecem o planejamento da organizagéo curricular, de for-
ma flexivel, e ainda, sejam utilizados como recursos motivadores e de articulagéo para
que o aluno manifeste disposicéo de relacionar o que sabe com o novo a ser aprendido.

Percebemos que o planejamento especifico é necessério para que descubramos
caminhos de reflexdo e observagéo gue nos levem as inlimeras possibilidades de se de-
senvolver um trabalho interdisciplinar a partir da educagéo formal, que tem na sala de aula
o lugar para a sistematizagio do conhecimento adquirido a ser otimizado em espagos néo
formais de ensino. A assimilagao de conceitos é um tipo de aprendizagem por descober-
tas, a partir de uma experiéncia concreta com:o novo conceito. Bemetendo-se aos estu-
dos de Vygotsky, Rego (2008, p. 77} apresenta uma distingao entre conceitos cotidianos
e cientificos em que:

Os conceitos ‘cotidianos: referem-se daqueles conceitos cons-
truidos a partir da observacdo, manipulacdo e vivéncia direta do
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aprendié. Ja'os cientificos se relacionam aqueles eventos nio di-
retamente acessiveis a observacédo ou acdo imediata da crianga:
s50 os conhecimentos sistematizados, adquiridos nas interacdes

escolari%adas. |
i

Entretanto, mesmo considerando a distingao, existe uma relagdo mdtua, a qual
faz parte do processo de construgéo de novos conceitos. Ainda neste sentido, segundo
Vygotsky (2000) conceitos cientificos se constituem no processo de aprendizagem esco-
lar de maneira diversa daqueles desenvolvidos pela experiéncia pessoal da crianca.

Desse modo, o ensino-aprendizagem promovido em um ambiente natural busca
a articulagdo entre conceitos esponténeos e cientificos para a potencializagdo da agéo
educativa e aprendizagem por meio de investigagéo e do envolvimento dos alunos.

ConSIDERACOES FINAIS

Consideramos que alguns espagos néo formais possibilitam uma interagéo com a
natureza por apresentarem recursos fisicos que néo fazem parte do universo da escola e
possibilitam ao aluno experienciar conceitos cientificos por meio da manipulacao, obser-
vagéo, percepgéo e problematizacdo dos fendmenos, a fim de favorecer a aprendizagem
significativa dos conceitos estudados. Entretante, constatou-se que o uso desses locais
ainda é uma prética esporadica numa visdo muitas vezes negligenciada por parte da es-
cola.

O professor pode utilizar esses espagos para articular interdisciplinarmente as te-
maticas de diversas maneiras, de modo a possibilitar um conhecimento mais significativo
para os alunos. Podemos citar como estratégias: aula-passeio, pesquisa e atividade inicial
de um projeto e excursao nas trilhas interpretativas.

Para que se efetive um ensino significativo, as mudancas nas concepgdes meto-
dol6gicas devem ser prioridade no trabalho pedagégico. O professor deve aprofundar-se
nos aportes tebricos, como medida de sustentagdo para reflexao sobre a complexida-
de que permeia a teoria da aprendizagem significativa e o proprio processo de ensino-
-aprendizagem, possibilitando uma nova abordagem dos conceitos cientificos articulados
as atividades em ambientes motivadores para a aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, os espagos naturais ndo formais de ensino apresentam-se como
uma oportunidade de aproximagéo do aluno com a natureza, como caminho para um
aprendizado significativo em ciéncias, uma vez que oportunizam a observagao, instigam
a investigacéo e possibilitam o desenvolvimento da curiosidade, tanto de alunos quanto
de professores.
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